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Pautados nos estudos da Historia das Ideias Linguisticas articulada com
Andlise do Discurso de linha materialista, formulada por Pécheux, na Franca e
desenvolvida por Eni Orlandi, no Brasil, buscamos, neste trabalho, compreender a
relacdo entre linguas e falantes no espaco enunciativo da fronteira. Propomos
apresentar algumas reflexdes por meio da analise dos documentos legais, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Orienta¢cGes Curriculares
de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010), no que se referem ao ensino de lingua

portuguesa para alunos imigrantes.

Entendemos que o ensino em regido de fronteira tem especificidades que
devem ser consideradas, uma vez que sujeitos imigrantes se inserem nesse espaco.
O aluno boliviano, por exemplo, falante do espanhol, que imigra para o Brasil, passa
a estudar em escolas que tém o portugués como idioma nacional. As aulas séao
ministradas nesse idioma e se pautam na producéo literaria, histérica e cultural da

lingua portuguesa, assim, promovendo uma interdicdo da lingua falada no seu pais.

Nessa direcdo, ancoramo-nos na Analise do Discurso que considera a
linguagem em seu aspecto linguistico e histérico, ambos constitutivos do sujeito do
discurso e dos sentidos, conforme ressalta Eni Orlandi (2001, p. 36-37):

[...] a analise do discurso trabalha com a materialidade da linguagem,
considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico e o histérico, enquanto
indissociaveis no processo de producdo do sujeito do discurso e dos
sentidos, que (0) significam. O que permite dizer que o sujeito € um lugar de
significagdo historicamente constituido.
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A linguagem enquanto pratica simbdlica nos leva a pensar nos processos de
identificacdo do sujeito com a lingua e com a historia, pois “ao significar, o sujeito se
significa” (ORLANDI, 2001, p. 22). Desta forma, a dificuldade de o aluno imigrante
aprender a outra lingua se relaciona com o modo como a lingua portuguesa é
significada, ora como lingua estrangeira, ora na sua relacgdo com a lingua

estrangeira.

Assim, analisamos a seguir os documentos oficiais disponibilizados pelo
Ministério da Educacédo e pelo governo do estado de Mato Grosso, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e as OrientacOes Curriculares para o Estado de Mato
Grosso (2010), respectivamente, sobre 0 que orientam para o trabalho com sujeitos

imigrantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) conceituam a lingua como um
sistema de signos histérico e social que possibilita ao sujeito significar o mundo e a

sociedade. Vejamos:

[...] lingua é um sistema de signos especifico, histérico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-
la é aprender nao somente palavras e saber combind-las em expressfes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998. p. 20)

Desta forma, vemos que os PCNs tomam a linguagem numa perspectiva
pragmatica, que possibilita aos sujeitos apreender o sistema linguistico relacionado
ao Sseu uso, ou seja, “seus significados culturais” para entenderem e interpretarem a
realidade e a si mesmo. Os documentos reforcam o imaginario de lingua
homogénea, transparente e Unica. Diante disso, questionamos: como séo tratadas

as diferencas? Nao ha lugar para as outras linguas?

O volume de lingua estrangeira dos PCNs, no que se refere ao aluno
imigrante, cita que “a convivéncia entre a comunidade local e imigrantes ou
indigenas pode ser um critério para a inclusdo de determinada lingua no curriculo
escolar” (BRASIL, 2010, p. 23), mas somente sugere a inclusdo da lingua
estrangeira como segunda lingua. E complementa: “por outro lado, em comunidades

indigenas e em comunidades de surdos, nas quais a lingua materna ndo é o
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portugués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua.”
(BRASIL, Ibidem)

Observamos nos excertos acima que os documentos deixam uma lacuna
sobre o bilinguismo, principalmente, na regido de fronteira, jA que a presenca de
sujeitos imigrantes é expressiva nas escolas brasileiras, em especial, no Estado de
Mato Grosso, onde desenvolvemos nossa pesquisa. Ademais, os PCNs consideram
gue “a convivéncia entre a comunidade local e imigrantes” pode ser um critério para
a inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar, mas ndo garantem em que
medida esta sera realizada, nem de que modo a instituicdo escolar podera atender
essas especificidades. Nessa direcdo, indagamos: como a inclusdo de uma dada
lingua estrangeira no curriculo escolar como segunda lingua assegura ao sujeito
imigrante boliviano se identificar com a(s) lingua(s)? Como essas linguas (nacional e

materna) sao significadas na escola?

Observando também os PCNs, referentes a Pluralidade Cultural, chama-nos a
atencdo o modo como propdem “novos conteddos, que buscam narrar a historia do
ponto de vista dos grupos sociais (negros, indios, imigrantes, migrantes) que a
produziram” (p. 51) e ainda que “as questdes de histdria desses povos requerem um

tratamento cuidadoso por parte da escola.” (p. 52).

Vemos nesses documentos, que ao fazerem mencéo aos diferentes grupos
sociais que constituem a formacéo social brasileira, produzem o apagamento do
politico nessa relagdo. Colocam todas as etnias em um mesmo grupo, enquanto
“povos” que produziram uma histéria que precisa ser contada de modo “cuidadoso
por parte da escola”. Em outras palavras, uma histéria que sempre foi narrada pelo
colonizador, produzindo seus efeitos. Efeitos de uma colonizacdo linguistica, que
apaga a tensao entre linguas, e que ainda ressoam nas politicas publicas de ensino
no Brasil. Cabe observar que a compreensao de politico, na perspectiva discursiva,
esta no fato de que os sentidos sado divididos, ainda que “paregcam” oS mesmos para
todo mundo, ndo o sdo. E essa divisdo tem a ver com o fato de que sociedade que é

estruturada por relagdes de poder que significam estas divisdes (ORLANDI, 2010).

Nesse sentido, observamos que ha uma interdicdo da lingua falada pelo

sujeito imigrante, pois ao chegar a escola brasileira entra em contato com uma
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lingua diversa da sua lingua materna, que nao estd autorizada a circular nesse

espaco, como nos aponta Zoppi-Fontana (2003, p. 275):

[...] o estudo de praticas discursivas definidas por processos de identificacéo
a partir dos quais o sujeito do discurso se constitui na sua concreta funcao
de enunciador afetado por uma desqualificagcdo, uma deslegitimacédo e,
inclusive, uma interdicdo desse seu dizer. Posicdes de sujeito que se
caracterizam por um esvaziamento/silenciamento da fun¢@o enunciativa que
afeta tanto os processos de constituicdo do sujeito quanto os efeitos dos
enunciados ai produzidos, cujas formulacbes sofrem restricdes de
circulagéao.

Cabe destacar que o conhecimento linguistico que os alunos trazem esta
relacionado com as praticas sociais que eles vivenciam fora da sala de aula, em sua
lingua. Esse conhecimento € interditado, pois a escola sO6 permite que o aluno
produza textos orais e escritos em lingua portuguesa. Na maioria das situacdes, a

memodria discursiva desses sujeitos € silenciada nas praticas pedagdgicas da escola.

Sobre a memoaria discursiva, Pécheux (apud ACHARD, 1999, p. 50) diz que a
memoria deve ser entendida ndo no sentido ndo psicologista da “memoria
individual”, mas nos sentidos entrecruzados da memoéria mitica, social inscrita em
praticas. A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto, vem restabelecer
os “implicitos”, quer dizer, os pré-construidos, elementos citados e relatados,
discursos-transversos. Desta forma, ndo € o sujeito psicolégico, mas a memoria

social. Isto implica pensar o sujeito social que enuncia. O autor afirma que:

[...] o interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e pde em
conexdo entre si os elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso
enquanto pré-construido, que fornece, por assim dizer, a matéria prima na
qual o sujeito se constitui como sujeito falante. (PECHEUX, 1997, p. 167)

Ao silenciar a memodria de lingua do sujeito imigrante os documentos oficiais
como os PCNs e as OrientagOes Curriculares de Mato Grosso nao consideram o
pré-construido no qual o falante tem sua memoria de lingua formada e da qual lanca

mao ao enunciar.

Acerca da memoéria de lingua, Payer (2009, p. 44) argumenta que 0S
processos de identificacdo do sujeito com as linguas “sao processos que funcionam

insidiosamente, muitas vezes a sua revelia, sob o0 modo do esquecimento ou
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persisténcia remota das materialidades, como memdéria”. O aluno imigrante constitui-
se como sujeito que traz consigo a memoria de sua lingua na materialidade da
lingua ensinada na escola. Ainda, conforme Payer (Idem, p. 39), “a questdo passa
por compreender o0 modo como essas linguas apagadas na histéria funcionam em
processos discursivos atuais”. E esse é 0 eixo norteador da nossa pesquisa:
compreender o funcionamento de processos discursivos que se manifestam em

praticas de linguagem com sujeitos bolivianos que estudam em escolas de fronteira.

Pois, muitas palavras do espanhol falado na Bolivia sdo largamente
empregadas no Brasil, mas ao adentrar o espaco escolar brasileiro, o aluno
imigrante se vé frente a uma constituicdo de lingua diversa da sua e a partir dai, esta
“nova’ lingua se tornard oficial para ele. Toda a constituicAo do sujeito social,
histérico é silenciada, para ingressar numa outra lingua. Sua memoaria discursiva é
interditada. Mas pode ressoar em espacos discursivos /enunciativos, uma vez que a
lingua é sujeita a falha, aos deslizes, aos equivocos, que segundo Ferreira (2010, p.
9), “constituem-se em elementos estruturantes incontornaveis do préprio da lingua,

do seu real”.

CONSIDERACOES FINAIS

Propomos o estudo de politicas publicas de ensino em Mato Grosso,
legitimadas pelas Orienta¢des Curriculares do Estado de Mato Grosso (2010), que
se baseiam em concepc¢des educativas na perspectiva do conhecimento, da incluséo
e da mudanca social e pelos PCNs (1998), conforme recortes apresentados.
Objetivamos compreender o modo de inclusdo do aluno imigrante no espacgo escolar
brasileiro, em que a lingua nacional é a portuguesa, constituida no processo de
colonizagdo que promoveu a interdicdo de outras linguas faladas no Brasil. E,
observamos que apesar de as condi¢cdes de producdo serem outras, as praticas

propostas se repetem, por meio de um processo de denegacéo de fronteiras.

A analise do discurso nos permitiu observar que as politicas publicas que
tratam do ensino de linguas ndo consideram o aluno imigrante enquanto sujeito
social, historico, atravessado por uma memdria discursiva. E compreender que é

preciso considerar o fato de o aluno imigrante constituir-se como sujeito que traz
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consigo a memoria de sua lingua materna na relacdo que se estabelece com a
lingua ensinada/praticada na escola. Desta forma, torna-se necessario criar
condicBes para que o aluno imigrante se sinta sujeito no processo educativo em que
esta envolvido. E entendemos que a escola deve comecar a transformar as aulas
em espacos sociais acessiveis aqueles que nela ingressam, por meio de préticas de
linguagem mais significativas tanto para brasileiros como para imigrantes, para de
fato a inclusado citada pelas politicas de ensino propostas para Mato Grosso possa

acontecer.
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