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INTRODUGAO

No Brasil, desde o final da década de 1990, o ensino escolar das diferentes disciplinas vem
sendo orientado pela proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que, a despeito de
seu carater nao obrigatorio, vem funcionando como uma espécie de curriculo nacional (SANTIAGO,
2007). No caso da formacao ética, podemos constatar que esta sempre esteve presente na escola
(ainda que mais como moral do que como ética), fazendo parte daquilo que se conhece como o
“curriculo oculto”, isto €, um saber que se transmite por meio das praticas, mas que nao se declara
como conteudo de ensino. A partir da elaboracao dos PCNs, no entanto, a ética se materializa como
politica explicita e geral do Estado, integrando os chamados PCNs-Temas Transversais (BRASIL,
1997). A ética, junto com outros temas (saude, meio ambiente, pluralidade cultural, orientagdo sexual,
temas locais), foi incluida como “contetdo” escolar nesse documento sob a justificativa de atender a
critérios de urgéncia social, abrangéncia nacional e possibilidade de ensino e aprendizagem na
escola de questdes que interferem na vida cotidiana e social dos alunos, dentre as quais se destaca a
da ética, um dos macrotemas que compdem o documento geral acima mencionado, e objeto da parte
denominada PCNs-Etica.

Os PCNs-Etica sdo apresentados como “documento” novo e aberto: “O tema do documento
de Etica, portanto, ndo é novo, mas € novo um documento que possibilite abrir discussdes sobre este
assunto no contexto escolar”. Voltado para o ensino fundamental, o documento é constituido de trés
partes textuais: na primeira, se trata da definicdo do tema ética, de sua relagdo com os “valores que
orientam o exercicio da cidadania numa sociedade democratica”, do “papel da afetividade e da
racionalidade no desenvolvimento moral da crianga” e do “processo de socializagdo do aluno e as
diversas fases de seu desenvolvimento”, além da indicacdo dos objetivos gerais da “formacéo ética
dos alunos”; na segunda parte, sdo abordados “conteldos” relacionados a ética (respeito mutuo,
justica, solidariedade e dialogo), a avaliagao, bem como fornecidas “orientacées didaticas gerais”.

Esses elementos sugerem estarmos diante de um instrumento de orientacdo pedagdgico-
didatica. Mas também politica, uma vez que, considerado discursivamente, se trata de um espaco de
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significagdo, no caso marcado pela discursividade do Estado e de suas politicas de controle dos
sentidos e dos sujeitos (individuais e sociais). A pluralidade de aspectos e temas (pro)postos nos
PCNs-Etica sdo ja um sintoma dessa tentativa de controle, uma vez que demarcam um gesto de
interpretacao sobre os sem-sentidos da ética.

Assim, neste trabalho pretendemos pensar a ética ndo como um “assunto” ou “contetdo”,
mas, assumindo a perspectiva discursiva, como questdo da ordem da producao dos sentidos e dos
sujeitos (ORLANDI, 2002). Além disso, ao tomarmos como corpus um documento da natureza dos
PCNs, somos levados a colocar em pauta a questao do ensino, ou seja, dos (im)possiveis sentidos
do ensinar-aprender a ética. Desse modo, a observagdo dos sentidos da ética nos PCNs-Etica
possibilita pensar a constituicao imaginaria dos sujeitos e dos sentidos éticos e do papel que o Estado
brasileiro pode/quer desempenhar na construgao desse imaginario.

Este trabalho tem como objetivo, assim, investigar efeitos de sentidos do discurso oficial do
Estado brasileiro sobre a ética e seu ensino. Para tanto, foi adotado como suporte tedérico-analitico a
Analise do Discurso de linha francesa, que assume a tarefa interpretativa de romper os efeitos de
evidéncia do sujeito e dos sentidos no texto, tornando visivel 0 modo como os processos discursivos

inscrevem-se nele.

Tomamos assim o texto dos PCNs-Etica como um espaco de representagdo polémico
sobre/para a questao da ética, que nos abre a possibilidade de debater um tema que, de modo geral,
dada a falta de elaboragao social € escolar de seus dizeres, é ainda dado simplesmente por suposto,
uma vez que, nos diferentes espacos sociais — sejam cotidianos, escolares ou académicos, quase
nunca se sabe ao certo o que € a ética.

Nessa perspectiva, interessa neste trabalho o discurso oficial materializado nos PCN-Etica —
considerado instrumento de uma pratica politica e pedagdgica que legitima uma certa imagem da
ética e do sujeito cidadao ético, estabelecendo para estes termos principios e valores (sentidos)
pertinentes para a manutencao da ordem social pretendida pelo Estado. Em virtude do estagio ainda
inicial de nossa pesquisa, vamos apenas ilustrar alguns elementos do discurso dos PCNs-Etica.

OBSERVACOES TEORICO-ANALITICAS

A questao da ética, na sua relagdo com o sujeito e com o Estado, a nosso ver, pode ser
pensada a partir de duas perspectivas tedrico-analiticas: da relacdo do Estado com o sujeito e da
relacdo do sujeito com o Estado. No primeiro caso, pode-se observar as formas de individuagdo dos
sujeitos pelo Estado (ORLANDI, 2012), isto &, as representacdées que o Estado (im)pbde para a
constituicdo de sujeitos éticos (interpelacao/individuacao); no segundo, a relagdo que os sujeitos
estabelecem com/a partir das formas de individuacdo do Estado, ou seja, dos modos de
identificacao/resisténcia dos sujeitos com/as representagdes (im)postas pelo Estado.
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Considerando os objetivos e a unidade de analise dessa pesquisa (o texto dos PCNs-Etica),
nos situamos na primeira perspectiva, o que significa que nos ocuparemos da producao de efeitos de
sentido produzidos, na perspectiva do Estado brasileiro, de sua posicéao ideolégica de sujeito politico,
sobre a constituicdo e formacao do sujeito ético brasileiro. Nessa abordagem, lembrando que sujeito
e sentidos do ponto de vista da AD se constituem ao mesmo tempo (ORLANDI, 1996), algumas
perguntas podem ser feitas: o0 que é ética/ser sujeito ético para o Estado brasileiro? Como se ensina-
aprende a ética/ser ético? Também, do ponto de vista discursivo, dada o jogo de da palavra no
discurso, se pode ainda indagar: como as formas de controle-regulagem (AGUSTINI, 2004) do
sujeitos/sentidos da ética e da formacgao ética pelo Estado produzem seus efeitos?

Para ilustrar nosso ponto de vista tedrico-analitico e as questdes que a partir dele é possivel
levantar, vamos observar, a seguir, mediante recortes discursivos de nosso corpus, alguns pontos de
ancoragem discursiva dos PCNs-Etica, nos reportando a secdo inicial do documento intitulada

“Importancia do tema”.

Na segdo destacada, faz-se inicialmente uma tentativa de diferenciagdo dos termos moral e
ética, sendo explorados alguns de seus sentidos, para entao optar-se por assumir a sinonimia dos
dois termos, que serdo utilizados no documento ora um pelo outro, ora como um termo composto. A
isto se segue uma rapida ilustracdo do relativismo histérico da moralidade e da ética, levando a
conclusao de que “um curriculo escolar sobre ética pede uma reflexdo sobre a sociedade

contemporanea na qual esta inserida a escola”.

A questao da ética, assim, é situada, a principio, entre o espaco discursivo pedagdgico € o
social e histérico. Essa reflexao, ainda de acordo com o documento, poderia ser feita a partir de uma
perspectiva antropoldgica e sociolégica, mas, como os PCNs teriam por objetivo “o exercicio da
cidadania”, desloca-se a reflexao para o campo do juridico, tomando como “imperativa a remissédo a
referéncia nacional brasileira”, o texto da Constituicdo Federal de 1988, do qual sdo destacados
“elementos que identificam questdes morais”. Assim o sentido de ética é controlado-regulado, de
inicio, por sua referéncia a valores morais abstratos e ideais identificados na CF e pela relagdo de

coeréncia légica entre valores morais e decisao ética:

R1

A ideia segundo a qual todo ser humano, sem distingdo, merece tratamento digno corresponde a um
valor moral. Segundo esse valor, a pergunta [ética] de como agir perante 0s outros recebe uma resposta
precisa: agir sempre de modo a respeitar a dignidade, sem humilhagdes ou discriminagdes em relagéo a
sexo ou etnia.

R2

No art. 5%, vé-se que € um principio constitucional o repudio ao racismo, repudio esse coerente com o
valor da dignidade humana, que limita agdes e discursos, que limita a liberdade as suas expressoes e,
justamente, garante a referida dignidade.
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Nesses recortes se pode constatar um gesto de interpretacdo sobre a ética e a moral
sustentando uma imagem idealizada do sujeito brasileiro e de sua realidade histérica. Entretanto,
conforme sugere Orlandi (2001, p. 34), cabe ao analista de discurso “escutar o nao-dito naquilo que é
dito, como uma presenga de uma auséncia necessaria”’. Nos mesmos recortes analisados, assim, é
possivel, acessar sentidos outros que remetem a realidade histérica concreta brasileira: no primeiro
recorte, por exemplo, as expressdes privativas totalizantes “sem distingao”, “sem humilhacdes ou
discriminagdes em relacdo a sexo ou etnia” lembram que, no Brasil, ha distincdo quanto o direito a

dignidade, que ha humilhagao e discriminacao, etc.

Em outro ponto do documento, os PCNs filiam-se a um discurso cientifico ao afirmar que,
para saber como educar moralmente, € preciso saber o que a Ciéncia Psicolégica tem a dizer sobre
0s processos de legitimagao, por parte do individuo, de valores e regras morais. Para tanto,
apresenta algumas consideragdes norteadoras para o entendimento desses processos psicolégicos:
a afetividade (busca de realizagao dos projetos de vida pessoais e o respeito pelas regras coerentes
com tal realizagao) e a racionalidade (juizo e reflexao sobre valores e regras), explicando que ambas
desenvolvem-se a partir de interagdes sociais. Neste ponto, ndo se fala em ética, mas em
“desenvolvimento moral”, “moralidade”, “juizos e condutas morais”, “moral heterbnoma/auténoma”,
“educacao moral”, etc. Observa-se assim, um apagamento do termo e da significagcao do objeto ética.

Sobre os Critérios de avaliacao, o documento afirma que o aluno deve ser capaz de atuar na
escola, pautando-se por principios da “ética democratica”. Isto significa, de acordo com o documento,
perceber e respeitar diferentes pontos de vista nas situagbes de convivio, usar o dialogo como
instrumento de comunicacédo na producao coletiva de ideias e na busca de solucdo de problemas,
buscar a justica no enfrentamento das situacdes de conflito, atuar de forma colaborativa nas relacdes
pessoais, sensibilizar-se por questdes sociais que demandam solidariedade e ainda participar da
construgao coletiva de regras que organizam a vida do grupo, participar de atividades em grupo com
responsabilidade e colaboragao, reconhecer diferentes formas de discriminacao e injustica.

A ética, assim, adjetivada “democratica”, também aqui € representada como objeto
idealizado, aparecendo as relacbes e diferengcas entre os individuos como questbes de
“comunicacgao”, “colaboracao”, “sensibilizacao” etc., o que atenua a tensdo dos conflitos e das
desigualdades reais.

Também em contraste com esses enunciados acerca da atuacao ética democratica do aluno,
os recortes discursivos de R3 a R7 permitem também, no discurso dos PCNs-Etica, uma
representacao passiva do aprendiz da ética, uma vez que incapaz de atuar na escola sendao com a

intervencao/ajuda/orientacao do professor.

R3

Espera-se que o aluno seja capaz de acatar, dentre as possiveis solugdes para os conflitos e disputas
que vivencia, a mais justa do ponto de vista ético, como critério de decisdo — ainda que mediante a
intervencéo do professor.
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R4

Da mesma forma, espera-se que, num processo de construcdo coletiva, e com a ajuda do professor, o
aluno seja capaz de propor, avaliar e acatar regras para o convivio escolar da classe e da escola.

R5

Espera-se também que possa colocar seus pontos de vista e sugestdes, argumentar em favor deles e
acatar outros, tendo em vista o objetivo comum —ainda que com a ajuda do professor.

R6

Espera-se que o aluno seja capaz de analisar, orientado pelo professor, situagdes que vivenciam dentro
e fora da escola e/ou divulgadas pela midia, detectando discriminacdes de varios tipos, avaliando-as e
contrapondo-as a ideia de justica.

R7

Em primeiro lugar, as normas referentes as condutas dos alunos e ao que deles se exigem em termos
de aprendizagem devem ser claras e conhecidas dos alunos e devem apresentar os deveres e 0s
direitos desses alunos. [...] E preciso lembrar que a simples exposigédo verbal (oral ou escrita) ndo &
suficiente para que as normas sejam conhecidas e compreendidas: explica-las e discuti-las com os
alunos é condigio necessaria a sua boa assimilacéo.

O que temos nestes recortes sdo imagens de um sujeito aluno incapaz de produzir sentidos
sem a orientacao do professor. O professor € o mediador entre o conhecimento e o aluno, € ele quem
controla a interpretagao do aluno, quem administra a dire¢cao dos sentidos, que ja é administrada pela
instituicdo escolar. Em outras palavras, sozinho o aluno nao é capaz de acatar as solugdes mais
justas para os conflitos que vivencia, ndo € capaz de propor, avaliar e acatar regras para o convivio
escolar, ndo é capaz de expor seus pontos de vista e argumentar em favor deles, etc. Ou seja, para
agir segundo “principios éticos”, o aluno deve sempre seguir a orientagao do professor, considerado
aqui como o sujeito ético em potencial, o dono do saber, da verdade, da justica.

Em R7, em particular, a afirmativa de que as normas referentes as condutas dos alunos
devem ser claras a fim de que tenham “boa assimilacao” por eles, revela uma posicao discursiva
diferente da posicado incialmente defendida no documento de que “a pratica e a reflexdo sao
essenciais” para a formagao ética dos aprendizes. Constata-se nesse recorte toda uma margem de
nao-ditos que também significa (ORLANDI, 2001), pela qual se projeta a imagem de sujeito ético que
deve absorver as regras impostas pela escola. Em outras palavras: o que se percebe é que néo é a
capacidade de reflexdo do aluno que é considerada essencial para o Estado, mas a boa capacidade
de assimilar as normas e regras que a escola elege como justas. Portanto, o aluno ético, no discurso
oficial, ndo pode ser aquele que pensa, que reflete, que faz suas escolhas, e sim, aquele que
conhece as normas estabelecidas pela escola, absorve-as e obedece.

OBSERVAGCOES FINAIS

A andlise da producao de sentidos sobre a ética aqui ilustrada possibilitou explicitar e
problematizar algumas possibilidades e limites da representacéo e institucionalizacdo da ética como
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objeto de ensino; além disso, sinalizou elementos da constru¢cdo do nosso imaginario de ética, ainda
pouco conhecido e refletido. A pesquisa ainda se encontra em fase inicial, mas j4 sugere que o
discurso sobre a ética textualizado nos PCNs esta ancorado em discursividades caracterizadas pela
énfase em questées morais, no apagamento da realidade histérica e politica do Pais e na pacificacao
dos conflitos.
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